E preciso perguntar:
0.que deve ser
avaliado e quando?
Como avaliar? Que
instrumentos e
procedimentos
utilizar? Para que

£ para quem avaliar?

(DESAFIOS
DA AVALIACAO

As avaliacdes devem estar em sintonia com as expectativas
expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, sensiveis
as caracteristicas desse momento formativo das criancas,

a fim de dar subsidios as suas aprendizagens

por Catarina Moro
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Houve um tempo em que a avaliacio na Edu-
cacao Infantil ndo era valorizada ou sequer com-
preendida, possivelmente devido a sua origem nio
ter relagiio com uma exigéncia legislativa. Quando
colocada em pritica estava relacionada ao cumpri-
mento da expectativa das familias com filhos fre-
quentando pré-escolas, principalmente as privadas,
a partir do inicio dos anos 1980. Nesse perjodo, a
pré-escola era vista como etapa preparatéria para
0 ensino fundamental e avaliar as aprendizagens
das criangas era um modo de verificar o quanto tal
preparagdo estava sendo efetiva ou nio.

Como expde Jussara Hoffmann, em seu livro
Avaliagdo na Pré-Escola - Um Olhar Sensivel Refle-
xivo sobre a Crianga, a avaliagio se colocava como
uma forma de as familias monitorarem a fungio
pedagdgica da instituicio, formalizando e compro-
vando o trabalho que os professores desenvolviam ‘
com as criangas. Muitas vezes, o atendimento pu-
blico as criangas com até 6 anos em nosso pais ndo |
implicava uma preocupagio com o processo avalia- \
tivo. Um dos fatores determinantes desta condicio
foi o fato de hd pouco tempo a responsabilidade
pela educacio das criancas dessa faixa etdria nio
ser regulamentada pela drea da educacio e devido
a grande maioria das instituicoes puiblicas estar vin-
culada a drea social ou assistencial.

Outra questdo interessante é o fato de pratica-
mente até 1990 ser mais comum encontrar mate-
rial exclusivamente sobre a avaliacio da aprendi-
zagem, do desenvolvimento ou do comportamento
das criangas. Ndo se encontrava material referente
a avaliagdo das préticas educativas e dos contextos
educativos, de modo amplo. A partir da tltima dé-
cada do século XX passa a haver uma dissemina- =
¢ao maior sobre as diferentes dimensées a serem
avaliadas e comeca a se revelar uma mudanca em
ealizar o acompanhamento relacdo ao entendimento e as intengdes para com a
e a avaliacdo das criangas, de  avaliagio na Educacio Infantil.
forma sistematica, na Educacio Com a LDB n® 9.394, de 1996, a avaliacao passou
[nfantil ¢ uma prética relativa-  a ser considerada elemento constitutivo do processo
mente recente. Além disso, constitui-se em uma pedagdgico na Educacio Infantil, devendo conside-
temidtica polémica, que mobiliza intensamente  rar suas especificidades. Em seu artigo 31, indica que
professores e coordenadores nas escolas de todo  a avaliacdo deve ser realizada através de acompanha-
o pais. Tal discussio traz virias questées paraa  mento e registro do desenvolvimento da crianca em
pritica educativa, entre elas algumas mais recor- um processo continuo, podendo oferecer subsidios
rentes: o que deve ser avaliado e quando? Como para rever o trabalho realizado e nio devendo ter
avaliar? Que instrumentos e procedimentos uti-  finalidade de promo¢éo para niveis ou etapa sub-
lizar? Para que e para quem avaliar? sequentes. Decorrente da atual LDB, ambos os seg-
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mentos - publico e privado - compartilham a ideig
de que avaliar crianga, de uma forma compreensiva
e sistemdtica, significa estar atento ao potencial de
aprendizagem e desenvolvimento de cadq uma,

Apés 0s anos 2000, o tema ganhou visibilidade e
um certo impulso com g divulgacio de experiéncias
realizadas no Brasi] e €m outros paises. Entretanto,
0 tema continua a requerer mais estudos e debates,
a fim de podermos efetivamente redimensionar a
pratica avaliativa em todas as instituicoes de cuyj-
dadoe educagio de criancas pequenas, assegurando
o direito fundamenta] de serem criancas,

MOMENTO DECISIVO

Além dos dspectos mencionadog anteriormente,
alteracées recentes em relacio 3 estruturacio da
Educacio Bisica brasileira revelam que o cendrio
atual constituj-se €mum momento crucia] Parares-
significarmos a concepgio sobre 4 avaliagio, bem
€Omo as préticas avaliativas na Educacio Infanti],

Vale destacar duas Proposi¢des recentes em
dmbito nacional. Primeiro, 10s encontramos em
meio & mudanca da Organizagio do ensino funda-
mental, que passou a ter um 4n0 a mais, nove anos,
incluindo na escola criancas um ano mais novas

responsdveis pelas criangas com menos

de 6 anos para o cumprimento dela. Pois,  Até 2016, todas as criancas. Que nio se restrinja a preen

até 2016, todas ag criangas de 4 e 5 angs a-} Cr'a”§35 de4 cher fichas, realizar pareceres ou relatGric
deverao frequentar instituigées que ofer- }E}re qaul(:,'stafverao padronizados, tendo como base um idea
tem atendimento pré-escolar. Tais fatos instituicges de desenvolvimento ¢ aprendizado p

trazem repercussoes para o cotidiano do que ofertem
trabalho da Educagao Infantil nog aspec-  atendimento
tos social, politico, ético e pedagégico, o Pré-escolar

€ssa etapa formativa do ser humano.
avaliacdo padronizads ndo permite a

que reverbera consequentemente no pla- b Pritica educativg realizada e as condics

nejamento, nas praticas educativas e ng
avaliacio das Criancas.

E fundamenta] assegurar que a avaliagio das
criangas na Educagio Infantil nio esteja atrelada
20 controle burocritico e oficial dos sistemas de
ensino. O risco envolvido ¢ a perda de uma con-
cepcdo, ainda em constituicdo, de que avaliar as
Criancas pequenas ¢ enfrentar o desafio de revelar
O universo infanti] singular, em transformag:éo, face
a enriquecidas experiéncias educativas oferecidas

cessidades das Criancas.
Outro cuidado constante € o de garantirmosg

a avaliagdo nio se vincule ao curriculo do 1° ano do
ensino fundamental, ditando de longe para perto, de
¢ima para baixo, os contetidos a serem trabalhados
€om as criangas na Educacio Infanti]. Infelizmente.
1850 jd tem acontecido, Algumas Instituicées realizam
avaliagbes com vistas is aprendizagens futuras das




criangas no ensino fundamental, as vezes relaciona-
das mais especificamente ao ensino-aprendizagem
da linguagem escrita e da matemadtica. Também
acontece de a avaliacio mascarar formas de seleciao
das criangas, seja nas transi¢oes internas da Educa-
cdo Infantil, na passagem de um grupamento para
outro, ou na transi¢io para o ensino fundamental.

Nesse sentido, vivemos o risco de um retrocesso.
Para que isso ndo acontega, as instituicoes € 0s pro-
fessores de Educacao Infantil precisam considerara
diversidade e a particularidade das criangas no pro-
cesso avaliativo, distanciando esse processo de toda
e qualquer forma de padronizacio, seja da aprendi-
zagem, do desenvolvimento ou do comportamento
das criangas.

RS

D e e

AVALIAR SEM PADRONIZAR

A avaliacio de criancas da
Educacdo Infantil deve valorizar:
© os conhecimentos que a crianca traz;

© as informacbes que possLi, seu pertencimento a
uma determinada cultura;

© as habilidades demonstradas em seu cotidiano;

© as interacoes que estabelece com outras pessoas e
com os cbjetos;

© suas diferentes formas de expressar-se.

Isso € um modo de evitar a padrenizagao e a normatizagao,
comuns a muitas formas de avaliar. Fora isso, deve-se valorizar o
envolvimento da crianca neste processo, ampliar a comunicacao
com as familias, compartilhar com elas e com a comunidade
educativa o trabalho desenvolvido na instituicdo. Tal postura
fortalece o aspecto profissional da Educacdo Infantil.
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Aavaliagao

e de criancas da ) ,
A avaliacio se apresenta como um de- Educacdo Infantil dizer que tal processo precisa realgar a
safio aos professores e as equipes educati- — deve valorizar, identidade da crianca que esta sendo

vas das instituicBes que atendem criangas  entre outras coisas,
as informagoes

que a crianga

. Jas ni - possui, seu
criangas, para que € as nao contaminem pertencimentoa

sua observacio com aquilo que esperaver  yma determinada
as criancas manifestarem. cultura
Particularmente, para balizar o pro- |

até os 6 anos de idade. O professor deve
estar atento as suas expectativas sobre as

cesso de avaliacio da crianca inserida na

Educacio Infantil, é necessario descons-

truir a imagem de um “modelo de crianga” ou de
uma “crianca modelo”. A observacio das criangas
precisa ser atenta, curiosa e investigativa, eviden-
ciando os modos de aprender, de agir, de brincar,
de expressar-se de maneira particular, propria,
Gnica. Pois avaliar deve necessariamente partir de
um exercicio que implica o desejo de conhecer 0
outro mais e melhor, tendo como fundamento a
subjetividade e a intersubjetividade. O que significa

avaliada, assim como a identidade do
professor que trabalha com ela. Nessa
perspectiva, a avalia¢io passa a ser
entendida como ética, zelo, respeito ¢
atengio especial para com as criangas
e seu bem-estar.

O sentido da avaliagdo no contexto
da Educagio Infantil ¢ a investigagdo e
nio o julgamento. Em decorréncia dessa
compreensdo e de muitos debates, o Conselho Nacio-
nal de Educagcio publicou, no final de 2009, as Diretri-
ses Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil

Tais Diretrizes tém carater regulamentador, ou
seja, toda instituicdo educativa que oferte atendi-
mento para criangas com até 6 anos de idade deve
segui-las. Sobre a avaliagdo e a transicao entre a Edu-
cacdo Infantil e o ensino fundamental, o documento
destaca como intencao o acompanhamento, 0 regis-




tr0 e a documentacao do trabalho realizado, assim
como, do desenvolvimento e da aprendizagem da
crianga, assegurando continuidade nesses processos
e nao antecipa¢do e ruptura entre essas duas etapas.

E importante ressaltar que as proposigoes ex-
pressas nas Diretrizes rechagam a avaliacdo seletiva
= classificatéria e buscam assegurar 0 acompanha-
mento, a documentacio e o registro das atividades
para nao haver o risco de se dissiparem e nao serem
realizados na pratica cotidiana. Tal risco se rela-
ciona A falta de condigdes nos diferentes contextos
institucionais e a lacunas na formagio do professor
para o desenvolvimento destas acoes.

Por outro lado, precisamos ponderar que 0 acu-
mulo de multiplos registros por si so nao é sufi-
ciente para garantir uma leitura efetiva sobre como
as criancas estdo aprendendo e se desenvolvendo.
E preciso saber o que fazer com os registros; do
contrério, & provavel que nao tenham efeito algum
no processo de avaliacdo. Pior que isto, podemos
correr o risco de supervalorizar ou sobrevalorizar
alguns aspectos presentes em determinados regis-
tros, em detrimento de outros.

Cada uma das alineas dos dois artigos das Dire-
+rizes relativos 3 avaliagio recai em aspectos bastante
delicados, diretamente imbricados com a questao da
cultura institucional, da formagao de professores, da
concepgio de crianga, de educagao e principalmente
de Educacio Infantil, que temos ou estamos consti-
tuindo enquanto sociedade e; mais especificamente,
enquanto profissionais deste campo.

Diferentes adjetivagdes foram e tém sido utiliza-
das para fazer referéncia a uma concepgio renovada
de avaliar, principalmente no contexto educativo da
pequena infancia. Nesse sentido, falar em avaliagio
mediadora, formativa, construtivista, responsiva, in-
tegral, negociada implica pensar em uma mudanca
da concepgio cléssica de avaliar para uma concepgao
dinimica. Os diferentes termos nao sdo sindbnimos,
guardam diferencas entre si, relativas aos embasa-
mentos terico e filosofico. Contudo, comungam de
varios aspectos inerentes a0 processo avaliativo. En-
tre esses aspectos podemos destacar 1. a autocritica e
a transformacio ativa do contexto institucional; 2. a
preocupagio do avaliador em descrever e interpre-
tar, em vez de simplesmente apresentar resultados e

PALAVRA LEGAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil, em seus artigos décimoe

décimo primeiro, dao as seguintes orientagdes:
© “Art. 10. As instituicdes de Educagao Infantil
devem criar procedimentos para acompanhamento
do trabalho pedagdgico e para avaliacéo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selecao, promogéo ou classificacao, garantindo:

© |- 2 observacao critica e criativa das atividades, da

© Il - utilizacao de multiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos,
albuns etc.);

© II1 - a continuidade dos processos de aprendizagens
por meio da criagdo de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transigao vividos pela

crianca (transicéo casa/instituicdo de Educagao
Infantil, transicdes no interior da instituicao, transicac
creche/pré-escola e transicao pré-escola/ Ensino
Fundamental);
© v - documentagao especifica que permita as
familias conhecer o trabalho da institui¢ao junto

as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacao Infantil;

© V- a nao retencao das criangas na Educacao Infantil.”
@ “Art. 11. Na transicao para o Ensino Fundamental

a proposta pedagégica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etatias, sem antecipacdo de conteldos
que seréo trabalhados no Ensino Fundamental.”

(Resolucdo CNE/CEB n° 05/2009)

predizer situagoes futuras; 3.a possibilidade de todos
os envolvidos participarem em todas as etapas do
processo de modo interativo; 4. a finalidade de estar
a servico das criancas, de sua aprendizagem e dopro-
jeto educativo daquela instituigao.

A AVALIACAO: UM PERCURSO, MUITAS
TRILHAS, ALGUMAS PARADAS ESTRATEGICAS
Ao pbr em pratica uma modalidade avaliativa
nesta perspectiva renovada, temos ao menos qua-
tro momentos do processo. A primeira diz respeito
3 coleta de informacdes, evidéncias, testemunhos.

e e e
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Para isso é necessario que o professor da Educacao
Infantil aprenda a observar, preservando uma ati-
tude receptiva e aberta as manifestagdes infantis;
a escutar e perguntar as criangas pequenas sobre
elas ¢ sobre 0 mundo; a despojar-se de sua visao
adultocéntrica de mundo e do processo ensino-
aprendizagem; a adentrar no mundo da crianga,
com seus ritmos e linguagens proprias. A segunda
enfatiza a andlise ¢ a busca de compreensdo do que
foi coletado. Essa etapa implica outro principio do
processo avaliativo de que “ninguém avalia sozi-
nho”, A avaliacio é um processo coletivo, coopera-
tivo, que tem o professor daquele grupamento de
criancas como responsavel, mas que implica um
compartilhamento de responsabilidades no sentido
de dialogar sobre as informagdes ¢ 0s testemunhos
coletados com outros professores e com a equipe da
coordenagao, no sentido de construir uma interpre-
tacio inicial dos dados e materiais coletados.

Na terceira etapa, buscam-se 0 compartilha-
mento ou a comunicacio do que foi levantado a
dois interlocutores principais: a crianga e seus fami-
liares. Este é 0 momento em que se dd aos pais uma
devolutiva do trabalho da institui¢do e que se com-
partilha com a crianga a interpretagao de como ela
se envolve e se apropria do que a instituicdo oferece.
E que, em ultima instancia, ¢ também o momento
para a re-interpretagio de todos os dados e ma-
teriais coletados. Disso resulta um fortalecimento
da cooperacio e entendimento entre professores,
criancas e pais. E por fim, na tltima etapa, € a hora
das decisdes educativas com base nas informagoes
coletadas, registradas, interpretadas e compartilha-
das anteriormente. Momento em que se definem
novos caminhos com base nas multiplas leituras
acerca da avaliacio realizada por parte dos profes-
sores, das criancas e de seus pais, ou ainda, decide-
se continuar seguindo os anteriores.

Considerando tal perspectiva, a avaliagdo € um
longo percurso que envolve momentos distintos;
entretanto, estes ndo ocorrem um em sequéncia
a0 outro, de modo linear. Ao contrario, podem até
mesmo sobrepor-se durante o processo. Assim, essa
divisio é um modo de organizar o entendimento
do percurso e se relaciona as finalidades de cada
etapa do processo avaliativo. Também pode ser en-
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tendida como resultado das vérias sendas trilhadas
por pesquisadores e professores que vem estudando
ou promovendo processos avaliativos diferenciados
com as criang¢as pequenas.

DOCUMENTAR, OBSERVAR E REGISTRAR

Observagio, registro, documentagio sdo pala-
vras-chave na experiéncia educativa. Palavras evo-
cativas de teorias, conceitos, metodologias e duvidas
acerca de sua efetivacio. A documentacdo € ainda
memoria, historia, identidade, experiéncia.

Nesse percurso é fundamental que o professor
registre 0 que realiza e observa em relacio as crian-
¢as e com as criangas, assim como se faz necessario
registrar comentarios, informacdes e apreciacoes
sobre o material escolhido para compor a avaliagao.
A observacio perde sua valiosa importancia se o
professor ndo registrar suas leituras daquela reali-
dade, se nio usar parte de seu tempo para refletir
sobre o que escreve e sobre como a crianga revela
0s seus saberes. Confiar na nossa memoria nao ¢
exigir dela todo o contetido que precisamos reto-
mar. Mesmo anotacdes rdpidas (a serem reescritas
posteriormente), quanto narrativas descritivas de-




talhadas, formam a nossa meméria de uma maneira
mais fidedigna e 1til para o processo avaliativo,

Esses diferentes registros sao essenciais, pois con-
cretizam nossas ideias e intengoes; materializam as
observacdes que fazemos e legitimam nossa tomada
de decisio acerca das mudancas e intervencdes,
quando necessarias. Ao mesmo tempo, constituem
uma forma de documentar, de escrever histérias, de
criar memorias. Assim sendo, registrar é constitutivo
do fazer educativo, nio se restringindo a avaliacdo,
mas sendo fundamental para subsidia-la.

Considerando-se a avalia¢io das aprendizagens
infantis, existem muitas formas de registro. O pro-
fessor pode registrar, em um caderno ou arquivo,
todos os aspectos que julgar significativos de cada
crianca, organizando-o pelos nomes delas ou pe-
los dias de atividade na instituicio. Cada professor
pode inventar, criar seus prdprios instrumentos de
coleta e registro de informagdes, pois s6 assim eles
serdo adequados ao seu contexto de trabalho. Cabe
a ele no seu contexto de atuagao e com a coopera-

B

E preciso garantir
a observacao
critica e criativa
das atividades,
das brincadeiras
e interaces

das criancas

no cotidiano

e

¢ao de seus pares decidir se vai utilizar uma pauta
de observagdo, como vai fazer uso dessa pauta, se
vai realizar descri¢6es didrias na forma de registro
continuo ou de ocorréncias significativas.

O fundamental em quaisquer das formas de
registro escolhidas € que estas permitam captar a

O PROFESSOR DEVE REGISTRAR
AQUILO QUE OBSERVA, DE MODO

A PODER REFLETIR SOBRE SUAS
OBSERVACOES E SOBRE A CRIANCA

singularidade de cada crianga, as peculiaridades vi-
vidas e seus aspectos inusitados. Os registros nio
fornecem apenas elementos para a elaboracio de
relatérios ou pareceres individuais sobre as crian-
¢as, mas contribuem para a reflexio sobre o fazer
educativo, ou seja, para uma autoavaliacio acerca
do trabalho do professor.

Nesse sentido, temos a evidéncia de que as dife-
rentes dimensées da avaliagio sdo interdependen-
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PARECERES E RELATORIOS

© Existem algumas questdes norteadoras, que podem
auxiliar na definicio do contetdo dos relatorios e dos
pareceres individuais, tais como: Como a crianga se
mostrava no inicio desse trabalho? Que mudancas
aconteceram durante esse periodo? Como foram as
intervencoes da professora nesse pro esso?
© Ou entdo perguntas que procurem saber como foi
a participagdo do coletivo de criangas ou como elas
interagiram entre si nas conguistas ou dificuldades
que surgiram.

© Deve-se perguntar também sobre 0s contetdoes,
procurando saber que areas de conhecimento ou

eixos foram trabalhados. E, em relacéo a essas areas

de conhecimento ou eixos, & preciso perguntar

acerca de que avangos a crianca vem demonstrando,
ou sobre QUAIS conhecimentos, contetidos precisam
ser mais explorados. Por fim, deve-se saber que
sugestdes a professora oferece nesse sentido.

© Nzo se deve esquecer também das questoes
socioafetivas, saber, por exemplc, de que modo elas
tém sido trabalhadas na turma e avaliar qual é o nivel
de bem-estar da crianca na turma e na instituicao.
Nesse sentido, a professora precisa se perguntar de
que forma o contexto familiar pode contribuir para o
aprimoramento nessa drea.

© E, por fim, ha que se perguntar sobre a forma pela
qual a crianca se refere as suas aprendizagens e ao
<eu desenvolvimento nesse periodo e como os pais s&

tes. Ndo hd como avaliar exclusivamente a apren-
dizagem, desconsiderando o contexto educacional
que se criou para que tal aprendizagem aconteca.
Ao observar a crianca se observa também o con-
texto criado. Ao avalia-la o professor também avalia
0 processo e o contexto educativos.

A visdo integrada de contexto, processo educa-
tivo e crianca, amplia a compreensdo do professor
sobre as proprias criangas. Na medida em que as
envolve nas discussdes sobre o processo educativo,
suas aprendizagens e sua avaliacio, o professor am-
plia sua compreensio do todo, com as criangas.

O relatorio na avaliacdo deve encerrar uma ex-
pressdo criteriosa, clara e cuidadosa do vivido, do
caminho percorrido em relagdo as praticas educa-
tivas efetivadas — relatério do grupo ou turma e em

relagio ao que estd acontecendo com a crianga em
seu processo de aprendizagem e relatério indivi-
dual. Este é o conteddo a ser informado. Portanto, 0
texto deve ser sugestivo sobre o trabalho realizado,
descrevendo o que foi feito, o que se observou, quais
efeitos resultaram do trabalho e o que se pretende
fazer, tanto em relagio ao grupo, como em relagao
a cada crianca.

E necessario que os relatorios também sejam
claros em relacdo a quem ele pretende “informar”
— aos pais, & instituicdo, a comunidade, & propria
crianca. Estd implicita a necessidade de fazer-se
compreender pelos destinatdrios e cabe lembrar
que nem sempre 0s pais ou responsaveis pelas
criangas, interlocutores importantes, tém alguma
familiaridade com a terminologia que utilizamos.
E necessario, porém, adequar a linguagem, 0s ter-
mos que VA0 ser impressos Nos registros escritos.
Os escritos do professor servem também para
organizar, sistematizar as observacdes feitas, am-
pliar a reflexdo sobre o grupo e sobre o seu traba-
tho pedagégico. A intengdo é que o texto sugira
encaminhamentos para providéncias futuras, que
ainda nao foram tomadas, por todos os que parti-
cipam do processo, gracas & observagdo atenta e a
compreensio de todas as manifestagdes da crianga,
relativas a0 seu bem-estar, aos seus niveis de desen-
volvimento, analisando suas possibilidades.

O relatorio de avaliacio deve expressar o que foi
vivido pela crianga e o que foi acompanhado pelo
professor, por meio das suas anotagoes permanen-
tes, seus registros didrios e continuos. Essas anota-
cbes, na verdade, esclarecem para o professor ques-
tdes relevantes, ndo somente para a produgdo do
texto, mas também para todo o processo avaliativo.

Tais questdes nao precisam ser vistas como um
roteiro a ser seguido, mas sdo sugestoes de aspec-
tos importantes para que o professor se refira ao
andamento do grupo e a cada crianga em todos
os aspectos.

Na efetivacio das praticas avaliativas, procedi-
mentos ¢ instrumentos se misturam. Entre os pri-
meiros podemos lembrar das acdes meio, como:
a observagio; o registro; a documentagao — como
producio e recolha de elementos para compor o
material da avaliagio; a comunicagao; os modos de




tomada de decisées. Entre os tltimos podemos re-
lacionar alguns tipos, como: pautas de observacio;
questoes norteadoras relativas 4 observacio ou 3
elaboracio de pareceres e relatérios de cada crianca,
do grupo, ou de um determinado projeto de traba-
Tho realizado Com a turma e, ainda, indicacées para
compor portfélios de avaliacio.

PORTFOLIOE PROTAGONISMO DAS CRIANCAS

Uma das maneiras de concretizar essa perspectiva
dinamica, formativa e mediadora de avaliar na Educa-
a0 Infantil estd na elaboracio e utilizacdo de portfslio,

No portfélio o Pprocesso de documentacio, longe
de configurar-se como simples recolha ou arquiva-
mento dos materiais, dag observacoes, configura-
$€¢ Como um processo ativo, intencional, compar-
tilhado e produtor de conhecimento. O portfilio
de avaliacio Possul uma natureza interativa, que
possibilita aos professores e as criancas interagirem
€ colaborarem no sentido de potencializar e melhor
usufruir das préficas educativas.

Mais que um instrumento oy método, 0 portfs-
lio encerra em si um conceito de avaliacio, enten-
dida como componente integral do processo de
ensino-aprendizagem, A professora Jiilia Oliveira-
Formosinho, em seu livro Pedagogia(s) da Infancia:
Dialogando com o Passado: Construindy o Futuro,
diz que o portfslio est4 em sintonia com uma peda-
gogia de participacio, que encoraja uma educagio
centrada na crianca e que reflete e questiona sobre
as finalidades e sentido dg Propria agio de educar
as criancas pequenas. Com a utilizagio do portfslio
a avaliacdo deixa de ser unilateral, pode-se avaliar
COm a crianca e nio a crianca.

O portfélio como recurso avaliativo na Educa-
¢ao Infantil revne as produgées da Crianga, a fim
de testemunhar sua aprendizagem, as mudancas e
transformacées ocorridas ao longo do tempo; his-
toricizando suas conquistas, avancos e dificulda.
des. Engloba, além disso, depoimentos e pareceres
referentes s relagdes estabelecidas pela professora,
pelos pais e pela Propria crianca com essas produ-

nuidade do processo educativo ou sobre 2 necessi-
dade de alteragdes com base ng reflexdo critica do
que foi realizado, em fungio das apreciagbes dog
diferentes interlocutores,

O portfdlio se constituj COmo processo, mas é
também produto da avaliagio. Enquanto Processo
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Repradugio

0 portfdlio
COMO recurso
avaliativo

na Educacdo
Infantil redine

¢ visto como ato construtivo, criativo,
baseado nas escolhas de elementos para
sua composi¢io. Como produto € fruto

nesse brinquedo do parque, s6 que quando
eu era pequenininha a professora tinha que
me segurar, como aqui [mostra a foto com

da documentagio, servindo como apoio 35 produgfies da o dedo]. Agora que eu t0 grande, eu vou
para relembrar ¢ evocar os desafios de  crianca,afinde  sozinha de um lado para o outro e minha
antes, refletindo se continuam atuais ou tESteml_lnhal’SUﬁ mdo ndo solta. E eu nem canso!l’”.

se foram superados, o que daria lugar a aprendizagem Rever o portfélio ¢ um modo de tornar

novos desafios.

Apreciar e rever com as criangas seus
portfélios sdo, em geral, ocasides para experimentar
o prazer que elas sentem e demonstram ao percorrer
a propria historia. O entusiasmo e o interesse trans-
parecem nos comentarios e olhares atentos ao con-
tetido e no pedido para ver e rever, para ouvir mais
de uma vez o nosso contar e recontar sobre cada
elemento que ele contém, mais ou menos, cOmo
acontece quando as criangas apreciam um album
de fotografias. Como é o caso deste relato da reagdo
de Maira, de Curitiba, ao ver seu portfélio com o
pai: “Maira, com 4 anos e meio, vendo o portfélio
com o pai em casa, a0 encontrar uma fotografia dela
em um brinquedo do parquinho, uma escada hori-
zontal, comenta: Olha! Eu sempre gostei de brincar

AD EDUCACAD INFANTIL

b Visiveis suas aprendizagens para as pro-

prias criancas e de ajudd-las a construir
uma imagem positiva deste processo. No sentido
de cultivar diversos sentimentos de: competéncia e
autoconfianca; prazer no envolvimento com o tra-
balho; autoria de suas aprendizagens; satisfagio por
estar e de certa forma pertencer aquela instituigao
educativa. Isso se vé no relatério sobre Bruno, de
Curitiba: “Bruno, a0s 5 anos e meio, ao encontrar no
portfélio alguns desenhos seus, recentes, de dinos-
sauros, lembra que ele gosta muito de desenhar este
animal e diz para o irmio mais novo: Olha que legal
meu Brontossauro! O Lucas e o Pedro até pediram
que eu desenhasse pra eles, porque eles ndo sabem e
eu sei. Eu falei que eu gosto, que eu desenho bastante,
é por isso que eu desenho bem. Dai desenhei um



Brontossauro pra cada um, Al falei que querig ajuda
pra desenhar um cavalo, que o Lucas desenha bemt”

Conforme o ponto de vista de Elizabeth Shores e
Cathy Grace, no livro Manual de Portfélio: um Guig
Passo a Passo para o Professor, as entrevistas com as
Criancas representam uma situac¢io natural, coti-
diana, na qual o professor pode conversar com elas
acerca do que pensam e gostam de fazer e, também,
discutir um tema que se estd desenvolvendo com
maior profundidade.

A narrativa ora) tranquiliza, reassegura, atribui
significado e sentido ao portfélio, enquanto a narra-
tiva escrita, presente de diferentes formas, conserva e
Protege o contetido ali presente, tornando-o perma-
nente. Apreciar o proprio portfdlio significa saber do
Proprio percurso e da possibilidade de rastrear seus
rostos, fazeres, sons, gostos, cheiros, sabores, encan-
tose desencantos que Povoam anossa memoria, para
organiza-los em uma histéria com sentido.

O portfélio resulta de uma escolha e de uma
determinada visio das produgdes realizadas pela
crianca, que referenda suag realizacées, as compe-
téncias adquiridas e as habilidades colocadas em
acdo. Mas as produgées em si sio silenciosas, deve-
sedaraelasvoze sentido, aprender a “interro ga-las”,
verificando sua legitimidade, tentando rastred-las,
através de uma andlise critica e critérios tteis para
construgdes futuras. Os conteddos do portfélio sio
elementos sobre os quais refletir, confrontar-se e
discutir, nao sé entre professores, mas com as pro-
Prias criangas e suas familias,

As criangas podem selecionar alguns elementos
que irdo compor o portfilio. £ certo que hd neces-
sidade de apoio do professor ao longo do processo
de montagem. Este apoio serd maior ou menor de-
pendendo da idade, dg entendimento e do grau de
autonomia de cada crianca. Em tiltima instincia, a
criatividade e os objetivos do professor ¢ que irdo
determinar os itens que compdem o portfdlio,

O portfélio pode incluir, além dos elementos de
dentificagio, outros conteudos tais como: trabalhos
ndividuais e/ou coletivos dag criancas, desenhos,

egistros escritos selecionados pela crianca e pelo
Tofessor, com Peéquenos comentarios, anotacoes
U registros relativos a cada um, para descrevé-los
u para relatar os encaminhamentos referentes a

M

eles; atividades realizadas €m outros contextos, em
casa com os pais, por exemplo; amostra de traba-
lhos selecionados pelo professor, a fim de explici-
tar os processos, contetidos e conceitos implicados;
fotografias comentadas; gravacoes de imagem e de
dudio, em CDs oy DVDs; explicactes relacionadas
20s principios do trabalho, as questdes curriculares
€ dreas do conhecimento oy eixos de trabalho; re-
gistros escritos, sistematicos oy informais, relatérios
do grupo, pareceres descritivos individuais, relatos
de incidentes criticos vivenciados pelo grupo ou
pela crianca realizados pela professora, registrando
0§ avangos importantes ou 0s problemas ocorri-
dos; informagées dos pais, entrevistas, comentarios
sobre ocorréncias da casa, relatos dos pais acerca
de indagacoes feitas pela professora; registros das
escutas da crianga por parte da professora, nas con.-
Versas em grupo, em conversas individualizadas,
Até aqui, em relacio ao portfélio, teceram-se
consideracdes sobre seu processo de elaboracio;
sobre os diferentes Processos ao nivel do estilo de
experimentacio e da participagio dos envolvidos e
dos papéis desempenhados por eles e também so-
bre a variedade e diversidade de contetidos para a
Sua constituicdo, O importante nio é elaborar um
portfélio com “os melhores trabalhos da Crianga’,

h.. "
AS PRODUCOES EMm Sl SAD

SILENCIOSAS. DEVE-SE DAR A
ELAS VOZ E SENTIDO, APRENDER
A INTERROGA-LAS CRITICAMENTE

mas um conjunto de produgdes que revelem os
avancos, os retrocessos, as alegrias, as frustragées, ou
seja, uma mostra do que € o cotidiano vivido porela.

Ana Azevedo e Julia Oliveira-F ormosinho, no ar-
tigo “A Documentacio da Aprendizagem: a Voz das
Criangas”, discutem og ganhos que a construcio e
uso do portfdlio trazem, no sentido de realcar a par-
ticipacdo da crianca e dar a el um protagonismo, de
fato, nesse processo de acompanhamento e tomada
de consciéncia acerca da prépria aprendizagem. Em
Uma pesquisa com criangas entre 4 €5 anos, as aufo-
ras investigaram qual era a percepcao das criancas
em relacdo a vérios aspectos do portfolio: o que &
como ele ¢ construido e o que contém; qual a opj-
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nido delas sobre seus portfolios; o uso que faziam
deles com os colegas e com seus familiares. Entre og
resultados apurados, cabe salientar dois aspectos: a
importancia de se criarem condices para a crianca
expressar e explicar seus conhecimentos e sey pro-
cesso de descoberta e aquisicdo destes, e o impacto
do portfélio no desenvolvimento de uma compreen-
$30 empdtica por parte das criancas sobre aprendi-
zagem humana, evitando a prepoténcia das mais ve-
lhas sobre as mais novas, quando se percebem tendo,
anteriormente, dificuldades oy falta de dominio para
realizar algo que mais tarde realizam melhor.

Assim como cada crianca ¢ dnica em suas gip.
gularidades, cada portfélio é tnico com muitas
particularidades, ¢ pessoal. Do mesmo modo que
S€ constitui em estratégia promotora da aprendiza-
gem da crianca no Tespeito pela sua especificidade
¢ identidade, também respeita a individualidade e
a diversidade das familias ¢ suas culturas e de cada
professora da Educacio Infantil,

Considerando cada interlocutor, o
portfélio traz diversas possibilidades de

criangas, para as professoras ou pais.

Eimportante
trabalho e desenvolvimento seja para as  valor 1zara
€Xposicdo das

prética ainda em formacao para a maior
dos professores; a falta de condicoes e ¢
disponibilidade de tempo nos diferente

Para as criancas, promove uma com- ?rtigl;gggi%jas cotidianos da Educagio Infantil; 5 neces
preensao de sua aprendizagem por meijo espacos nos sidade de alterar a visio sobre a avaliacac

da autoavaliagio continua e da tomada de

Propicia a percepcio de que as atividades

Ihes pertencem; d4 oportunidades para que ~ €SC0lar

quais poderdo
consciéncia desse processo — metacognicao;  ser observagias
pela comunidade

€omo um processo que requer constang
reflexdo e inovagées,

Podemos dizer, com o compositos
Lenine, que o portfslio “pede um pouce

reconhecam suag identidades ag selecionar menedememy  mais de calma” uma vez, que a constru-

trabalhos, fazer escolhas o decidir sobre a
construcio do seus portfdlios; amplia a autonomia, a
autoconfiancaea criatividade, assim como a habilidade
de exercer a critica sobre arealizacio das atividades,

Quanto as professoras, ele oferece a possibili-
dade de compreender como as criangas estao apren-
dendo, de aprimorar o trabalho educativo, de re-
fletir sobre sua conduta profissional; oportuniza a
autoavaliacio; subsidia a realizacio de pareceres de
avaliagio. Por fim, para os pais, oferece 3 partici-
Pacao no contexto institucional e o envolvimento
no processo de aprendizagem dos filhos; e amplia a
compreensio sobre o desenvolvimento dos filhos e
sobre o trabalho pedagdgico da Instituico.

Ao mesmo tempo, a constituicio e uso do portfs-
lio no processo avaliativo sofrem com alguns obstg-
culos ou dificuldades que lhe so inerentes e preci-
sam ser vencidos: a exigéncia do registro escrito, uma

€30 de um portfélio requer o acompa-
nhamento longitudinal das experiénciag educativas,
dos fatog interessantes, do cotidiano dg crianga, das
situagdes que se repetem e dio indicios Para se per-
ceber como a crianca estd trilhando aprendizados
significativos. Nessa relagio com o fempo, trabalhar
com portfélios nos pede tempo e alma - afetos, co-
ragem e disposicio, Exige um necessério exercicio
de revisita aos velhos conceitos de avaliacio, o que
hem sempre ¢ ficil de ser conquistado, Envolve o
desejo de tornar a avaliagdo um processo em conti-
nuidade, num movimento de ir e vir que requer do
professor mais do queé o contato com os produtos
resultantes das atividades realizadas.

AVALIACAO INTE RATIVA
Partindo da ideia de avaliagdo como um pro-
Cesso continuo e compartilhado, 0s professores e a




instituicdo de Educacdo Infantil podem optar por
outras acoes, para além ou mesmo antes de optar
por trabalhar com portfdlio. Algumas realizacdes,
bastante simples, podem ser interessantes, pois
também valorizam o modo interativo e partilhado
de empreender a avaliacdo em relagao aos diferen-
tes interlocutores — criancas, familiares e demais
profissionais da instituicio.

Valorizar a exposicdo das atividades das
Criancas em espagos nos quais poderio ser ob-
servadas pela comunidade e por toda a institui-
¢do - criangas de outras turmas, pais da turma,
e demais profissionais.

Solicitar a contribui¢ido dos pais em relacido
ao relatorio individual ou parecer descritivo, da
tilha ou do filho, por intermédio de uma ou mais
perguntas registradas ao final do documento,
como por exemplo: que avancos e dificuldades
seu filho/sua filha relatou em relacdo as suas
aprendizagens e desenvolvimento? Que avan-
cos e dificuldades vocés perceberam em relacio
as aprendizagens ¢ ao desenvolvimento de seu
filho/sua filha? Os pais podem responder por
escrito, ao final do préprio relatério que lhes
foi entregue, ou responder oralmente no mo-
mento da devolutiva acerca da avaliacdo feita
pelo professor.

© Ana Teixeira

DESAFIOS

Implementar procedimentos de avaliacio em be-
neficio das criangas, em sintonia com as expectati-
vas expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagio Infantil, sensiveis as caracteristicas
desse momento formativo das criancas e de seus di-
reitos e, ainda, que subsidiem a aprendizagem nessa
etapa ¢ “o fio e 0 desafio” para os professores. Criar
competéncias e condicdes para que os professores
realizem esse processo ¢ “fio e desafio” para os ges-
tores e para as equipes de coordenagdo. Modificar
e aprofundar as discussdes em relacdo a dimensio
pedagogica da avaliacdo — observacio, registro e
documentacio — é “fio e desafio” para os formado-
res, principalmente na formacao inicial, mas tam-
bém na formacao continuada e em contexto.

Ao conseguirmos adentrar os meandros dessas trés
instdncias — pratica, gestdo e formaciio - estaremos
mais perto de favorecer o desenvolvimento e o apren-
dizado integral das criancas e de valorizar o trabalho
profissional dos professores da Educacio Infantil.

Catarina Moro ¢ psicéloga e doutora em Educacio
pela Universidade Federal do Parand (UFPR), onde da
aulas na Faculdade de Educacdo. Entre outras obras,
publicou, com Paulo V. B. Silva, Fundamentos Histéricos
e Culturais da Infancia no Brasil (IBPEX, 2003).
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